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Debehacersenotar, en primer lugar, quela educacion inter cultur al esunapropuestadeaccion
paratodoslosalumnog/as. Laeducacionintercultural eslarespuestaeducativaquerequiereuna
sociedad que havisto incrementarse el contacto entre poblaciones dotadas de sefias de identidad
diversas.

Sea por la existencia de una nueva conciencia respetuosa con la diversidad y € pluralismo, sea
por la presenciade alumnos cuya culturade procedenciadiscrepade laculturadel paisde acogi-
da, locierto esquelarespuestaeducativaestaafectadapor ladiversidad cultural.

Y comienzaaser unlugar comin en el mundo delaeducaci énlanecesidad dequelaescuel acapa-
citeasusalumnosparavivir demanerapositivaestadiversidad. Setrata, por unlado, deaceptar €
pluralismo renunciando aestereotiposy prejuicios que minan laconvivenciay pueden derivar en
actitudesy comportamientosracistasy xenéfobos. Setrata, por otro lado, en sus aspectos creati-
vos, de dotar alos alumnos de un punto de vistamas multilateral, menos ethocéntrico, de manera
gue, como fruto del aprendizaje, sean capacesdedisfrutar ladiversidad y de convivir conladife-
renciacultural y/o étnica.

Dichoenotrostérminos, si laescuelade ayer formabaal ciudadano nacional, dotandole delas se-
Ras deidentidad prototipicasdelo que se considerabael buen espafiol” (unalengua, unacultura,
unahistoriaeincluso unareligion), alaescueladehoy en diaselereclamaun programaeducativo
capaz deformar individuos dotados delos conocimientosy competenciasparavivir en unasocie-
dad pluricultural.

Deagui gque nuestras primeras consideraciones estén referidas alarespuestaeducativaadar alos
alumnosmayoritarios.

7.1.- El programa detodos los alumnos

La intervencion educativa del profesorado partidario de una pedagogia intercultural puede co-
menzar por aspectosparcialescomolossiguientes:

e Ladecoracion del centroy delasaulastienen que expresar, en lamedidadelo posible, ladi-
versidad cultural existente en el centro educativo. Carteles, postales, banderas, mapas, obje-
tos, trabajosdelosa umnos, etc., sonlosinstrumentos de unadecoracion queincideenlosva-
loresestéticos, siempretan descuidados, y enlosculturales.
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¢ Enlasactividadesde aulase puede prestar atencion acanciones, juegos, cuentos, dichosy re-
franes proporcionados por los propios alumnos. Tal incorporacion de aspectos de la cultura
popular y del folklore esun recurso educativo de enormeimportancia. Un trabajo sistemético
de recopilacion y publicacion de esta culturaoral es unatarea que se havenido realizando a
partir delasculturaslocalesy nacionales. Laatencion alaculturaoral delasminorias étnicas
esunatareaaacometer.

¢ Lasinformaciones que proporcionan los medios de comunicaci én sobre | 0s paises de origen
delosinmigrantes son también recursos educativos a disposicion de los docentes. Debe cui-
darse, sinembargo, lapresentaci 0n de esadocumentaci 0n, af ectadaen ocasiones por unagran
tendenciaa exotismoy al tremendismo.

e Lascostumbres gastronomicas pueden ser también un objeto de atencidn educativa. Mostrar
alosaumnosladiversidad culinariasupone abrirleslas puertas alariquezade un mundo de
colores, oloresy sabores. Los alimentos més frecuentes, |os productos mas utilizados en las
distintas cocinas eincluso |ostépi cos existentes en cada pais, despreciando unosalimentosy
consumiendo otros, son muestras de una diversidad cultural que puede proporcionar impor-
tantesensefianzasatodos|osalumnos.

o Otrafuentedediversificacion curricular laofrecenlasdistintascel ebracionescon quelosgru-
pos humanos saludan €l inicio delas estaciones, lasfiestas nacional es o determinados aconte-
cimientos religiosos. Se pueden realizar conjuntamente fiestas significativas paralos diver-
SOS grupos étnicos. Se puede comentar su celebracion dando lavoz alos protagonistas para
gue expliguen su significado, sus actividades, sus creencias, garantizando asi laexpresiony
comprensiéndelasdiferencias.

e Cdebraciondela"Semanalntercultural™ donde se aprovechelaocasion pararealizar activi-
dades de convivenciaentre |l os diversos grupos étni cos, mostrando sus costumbres, folklore,
gastronomia, arte, indumentariatradicional, etc., y logrando la participacion delasdiferentes
comunidadesy laconvivenciaconlasfamiliasautéctonas.

Lapresenciaenloscentroseducati vos de alumnos pertenecientesagruposminoritariosesunava
liosaocasi 6n paratransformar susexperiencias, susmodosdevida, su cultura, enunafuentedein-
formacion, formaciony enriquecimiento cultural parael alumnado pertenecientea grupo mayo-
ritario.

No obstante, | os aspectos anteriormente mencionados son excesivamente externosal curriculum.
Algunosautores aluden aell os denominandol os peyorativamente como " curriculum turistico” en
el sentido de quelas culturas diferentes aparecen como lgjanas, extrafias, exdticasy estereotipa-
das. Nuestraopinién esquemasvaleintroducir tales aspectos que no intentar nadacon ladiscul-
padelasdificultades que cambios mayores suponen.

Por otro lado, creemos que es posible aprovechar la autonomia curricular que otorga lareforma
educativa (LOGSE) a profesorado paraintentar modificaciones de mayor calado. Banks (1992:
89) serefiereatrescambiossustancialesalahoradetransformar el curriculum:

I ntegracion de contenidos: setratade utilizar ggemplosy contenidos dediversas culturasy gru-
posparailustrar conceptos, principios, generalizacionesy teoriasdentro deunamateriao area.

Proceso deconstruccion del conocimiento: esimportante quelos profesoresayuden alosalum-
nosainvestigar y comprender como las concepciones culturalesimplicitas, las perspectivas teo-
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ricas, y los prejuicios dentro de unadisciplina, influencian lamanera en que el conocimiento se
construye. Setratapor |o tanto de no considerar lasdisciplinas como verdades cerradasy acceder
asucriticay asutratamiento cultural.

Pedagogiaigualitaria: existeunapedagogiaigualitariacuando | os profesores modifican susmo-
dosdeensefiar parafacilitar el éxito académico delosestudiantesdediversosgruposraciales, cul-
turaleso sexuales.

Untrabajo delargo al cance, como sefialaBanks, exige equipos de profesional esreflexivos, dedi-
cados a definir un nuevo curriculum educativo como instrumento de transformacién 'y con inci-
denciaen las diversas disciplinas académicas. Un asunto que incluso vamés alla de los propios
profesional es de laensefianza paraconvertirse en problemade caracter general que ocupaalaso-
ciedad entera, en lamedidaen que, en el fondo, |0 que se replantea son |os propios objetivos del
sistemaeducativo en su conjunto.

L aspreguntas que se deben responder son sencillas: ¢Quévaloreshade proponer laescuelaasus
alumnos? ;Qué sefias deidenti dad son requeridas paraunasoci edad pluricultural ? L asrespuestas
atalespreguntas, sin embargo, son deunaenorme compl gidad enlamedidaen querequierentras-
cender los planteamientos nacionalistas que han presidido la accidn escolar hasta nuestro dias.
L asrespuestasexigen laintervencion delos principal esagentes socia esy, también, delosprinci-
palesgruposminoritarios.

Laegemplificacion de alguno delos cambios ensayados por profesores criticos de paises con una
larga experiencia de educacion intercultural pueden servirnos de model o del tipo de transforma-
cionesagueestamos haciendo referencia.

o Loslibrosdetexto presentan con frecuenciaun enfogque etnocéntrico. Launicaculturaobjeto
deatencion eslaconsideradacomo culturanacional. Son frecuentes|asreferencias negativas
0 despectivasrespecto de otros pueblosy culturas. Se exige pues utilizar como criterio de se-
leccion de un texto escolar como presentala pluralidad de pueblosy culturas. Se exige tam-
bién someter a critica todos aquell os aspectos prejuiciados o descalificadores que contienen
(Grupo Eleuterio Quintanilla, 1998).
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LOSPREJUICIOSEN LOSTEXTOS
Adaptado de Goolnick y Chinn (1983)

Cuando las culturas minoritarias no aparecen o

INVISIBILIDAD estan poco representadas

Cuando se presentan grupos sin diversidad interna
ESTEREOTIPO | Y con rolesfijosy caracteristicas asignadas
automaticamente

SELECTIVIDADY | Cuando los hechos analizados se inter pretan desde
FALTADE EQUILIBRIO | laculturamayoritaria

Cuando se produce una inadecuada

IRREALIDAD | | o esentacion, ya sea histérica o actual

FRAGMENTACION | Cuando la experiencia del grupo o grupos
Y | minoritarios no es considerada como partedela
AISLAMIENTO | historia o cultura del pais

Cuando setratan temas como el esclavismo, la
AMORALIDAD | colonizacion, la explotacion o la discriminacion sin
condenarlos bajo un punto de vista éico

La ensefianza de la Historia se caracterizd durante mucho tiempo por su etnocentrismo o
eurocentrismo: el ancho mundo solo se oteabaen el horizonte cuando sehaciareferenciaalos
"intereses nacionales". El interculturalismo defiende la confeccion de programas donde se
presenta la historia de |as civilizaciones y paises no europeos. Parece adecuado incorporar
aspectos relevantes para los grupos étnicos minoritarios y que tengan trascendencia en el
proceso de ensefianzay aprendizaj e detodoslosalumnos. Los periodosdelahistoriadondela
convivenciamulticultural fue posible deben ser también objeto deandlisis.

L os profesores de Geografia incorporan referencias a los aspectos fisicos y humanos de las
partesdel mundo de donde provienenlosinmigrantes.

EnlaLiteraturase prestardatencion no solo alos autores nacionales. Obras deteatro, poesia,
novelas de | os paises de procedenciadelosinmigrantes son tomadas en consideracion. Tiene
gran importancia la lectura y/o representacion de obras en las que se produce €l contacto
interétnico y donde las personas de diferentes pueblos, culturas o etnias interactlan. El
trabajo en esta direccidn cuenta ya con recursos suficientes (Grupo Eleuterio Quintanilla,
1996).
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En laensefianzadel Arte o laMUsica se puede dar preeminenciatanto al folklore como ala
artesaniay afigurasartisti cas destacadas del os paises de procedenciadelas minorias étnicas.
Uno delos aspectos que pueden ser val orados en | as ensefianzas artisticas es el mestizaje. Es
este un campo en el que laarticulacion delenguaj es procedentes de tradi ciones muy variadas
hadadoyafrutosnotables.

En Mateméticas y Ciencias se pueden incorporar referencias al avance de la ciencia como
resultado de sucesivos acercamientos en los que han contribuido cientificos de épocas y
culturas muy variadas. Se pueden incorporar pequefias biografias de las personas que han
contribuido de manera notable a progreso de estas disciplinas. llustrar la historia de los
numeros arabes es una ocasion inmejorable para tratar la transmision cultural y la

RECONOCIMIENTO EXPLICITO DE LADIVERSIDAD
ETNICAY CULTURAL EN EL CURRICULUM

(Adaptado del Conseil des Communautés et de I”Inmmigration, 1988)

e Ladiversidad étnicay cultural debe presentar se como un fenémeno
per manentey constante, y nocomotransitorio.

e Lavaloracion de la diversidad cultural debe ser positiva 'y supone
unaoportunidad deenriguecimiento paratodos.

e Laspersonasdeben ser identificadas en referencia a su comunidad
deorigeny, alavez, por su pertenenciaal conjuntodelasociedad.

e Ladescripcion delasdistintascomunidadesno debe quedar seen los
aspectos estadisticos, siendo oportuno presentar la historia, cultura,
logr oseconomicos, politicos, etc.

e Los aspectos conflictivos de la diversidad cultural deben ser
presentados también, g emplificando las dificultades que implica la
vidaen un contextodediversidad.

e Donde no existe consenso social deben presentarse las diferentes
inter pretacionesexistentes.

e Las personas pertenecientes a los grupos minoritarios deben
representar se en inter accion con el grupo mayoritario. Debeoptarse
por unar epresentacion generador adeempatia.

e Losmateriales deben ilustrar con g emplos concretos las practicas
racistas y discriminatorias y las acciones contra la dignidad y los
derechos humanos. Debe generarse empatia_hacia la victima y
mostrar quetodospodemosconvertirnosen victimas.

e Valorar postivamente las acciones conducentes a eliminar la
discriminacion.
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7.2.- El programa para el alumnado minoritario

Afortunadamente, en este aspecto comienzaaexistir unaimportante informacién procedente de
lainvestigacion educativa (Margarita Bartolomeé, 1997; Colectivo |OE, 1996; Pumares, 1996).
Un primer problema que sefialan es la dificultad de conocer minimamente las diversas culturas
gueportanlosaumnosdelosgrupos minoritarioscuando seincorporan alos centroseducativos.

Lainvestigacion muestraquelos aspectos cultural esmés conocidos por |os profesores respecto a
los alumnos minoritarios hacen referencia alos magrebies. Segun los diferentesinformes de in-
vestigacion, el profesorado posee conocimientosde:

L as costumbres culturales (bastante o mucho) 59%
Las creencias religiosas 55%
Lasformas de vida 48%
Losvalores 44%

No seespecificaen estasinvestigacioneslacalidad del tipo de conocimiento que seposee, ni Si es
éste un conocimiento prejuiciado y topico o, por €l contrario, libre de sesgos, redistay actualiza-
do.

Con respecto a conocimiento delaculturade otrasminorias, lamayoriadel profesorado respon-
de dentro delas categorias poco o nada, |0 que muestra que sus conoci mientos son muy escasos,
peseasefialar alavez queesmuy impor tanteposeer conoci mientos sobrelascostumbresy valo-
resdeotrasculturasalahoradetrabajar conlosnifios. No obstante, entreun 20y un 25 %del pro-
fesorado considerapocor elevanteconocer losrasgosculturalesdel paisdeorigen.

Debe destacarse que e profesorado esta principal mente preocupado por €l aprendizaje delalen-
gua(solicitaayudas paraello). En cambio, se observaque "no hay unagran sensibilidad hacia el
hecho multicultural”.

Respecto alasimplicaciones pedagdgicas, un 60 % del profesorado manifiestaque'nunca' hain-
troducido cambios en ladindmica de laclase, ni al inicio ni durante el curso, en razon de tener
alumnos pertenecientesaminorias. Aclaran con énfasis que "todos son iguales’, dandole un sig-
nificado peyorativo, de signo racista, a hecho de "cambiar la organizacion de la clase por tener
alumnado deminoriasétnicas’.

En torno a 30 % dice que harealizado alguna modificacién sefial ando entre las modificaciones:
"separarlosdelosméasinguietos’, " colocarlosal lado delosnifiosque massaben”, y, con bastante
frecuencia, "sentarlosal lado delamaestra/o”. En algunos casos se sefialatambién como medida
deatencion e "sentarlosconlosmashabladoresparaqueaprendanlalengua’.

Lainvestigacion sefiala (I OE 1996) quelasfamiliasdelosa umnos minoritariosen contadas oca-
sionessolicitan programas educativos de mantenimiento delalenguay culturadeorigen.

Finalmente, se suele percibir la presencia de minorias desde la 6pticadel déficit de aprendizaje

guesuelen presentar. Losdocentestratan de superar tal déficit delamismamaneracon queseres-
pondeal alumno conretraso escolar.
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A continuacion presentamos un conjunto de consideraciones que pretenden guiar laelaboracion
de un programaeducativo. L aescasa experienciaacumul adaen este campo, asi como lavariedad
desituacionesque se pueden presentar, hacen dificil unaconcrecion mayor.

7.2.1.- Ambito lingiistico

Evitar d silencio. Estimular la comunicacién

Resaltamos algunasideas que consideramos Utiles para orientar la accion detodo el profesorado
gue atienda a un alumno que no dominalalengua oficial (Alonso, s.f.). Desde nuestro punto de
vista, algunoscriteriosbésicosparaabordar estedmbito son:

Lalenguaesé principal instrumento de comunicacién. Su rdpidoy correcto dominio es el
principal objetivo que tenemos ante un alumno extranjero. Es el principal aspecto en quelos
profesores manifiestan preocupacion. Demandan soluciones gque interpretan, mayoritaria-
mente, como " solucionesque debe proporcionar unespecialista’.

Cuando hablamos de |l engua en este apartado no nos referimos aun dominio académico, sino
alaadquisicion deloselementos pragmaticos que doten a alumno/ade recursos comunica-
tivos suficientes parainteractuar con éxito. L as situaciones comunicativas se dan entodos|os
ambitos escolaresy, por tanto, €l aprendizajedelalenguaesresponsabilidad detodoslospro-
fesionalesdel centro.

Lamejor viaparaadquirir lalenguaconsisteenintensificar larelaciony lacomunicacién con
loscomparieros. Estareadetodo el profesorado potenciar lainteraccion entreigual es.

Para conseguir este objetivo es fundamental que los profesores incorporen y/o desarrollen
formas organi zativas que posibiliten €l trabajo en grupo y/o €l trabajo cooperativo. Nosrefe-
rimos aformas organizativas del tipo de "los rincones’, "los grupos flexibles', "los proyec-
tos’, los"talleres’, etc. Amayor interaccion mayor aprendizaje.

Se trata de potenciar estrategias encaminadas a hacer corresponsables a sus comparieros del
aprendizaje que estarealizando el alumno con déficit en lalengua. Unaestrategiamuy Util es
lafigurade alumno-tutor alagueyanoshemosreferido con anterioridad. Puede ser unatarea
guevayan realizando todoslosaumnosy debe asignérsel efuncionesconcretas:

Ensefarleel centro

Informarledehorarios

Hacer de portavoz del alumno respecto aaspectos que descubran o intuyan queel
alumno quiere comunicar

Facilitar suinclusion enlasactividadesdel patioy recreo

Facilitar queel alumno nuevo puedarecibir ayudadeloscomparierosdeclase

Estambién fundamental que laactitud y la actuacion del profesorado se convierta en unabuena
guiay € emplo parasuscompafieros. Lacomunicacion del profesor conel alumnohadeser:

Abiertay dial ogante, ofreciendo siempre unabuenadisposicion alacomunicaciony ayuda

El profesor/ahade hacer un uso correcto delalengua, teniendo presente que en ocasionesde-
beraesforzarse en adaptar el lenguaje a alumno, parafacilitarle lacomprension, usando fra-
ses cortas'y vocabulario basico. Pero se debe huir de la construccion de frases inexistentes o
expresionesincorrectas mediante | as cual es pensamos erroneamente que facilitamos|acom-
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presién: “tuahoraclase” o"tuvenir".

e Hadecompletarse el mensgje con el uso de lasiméagenes, con gestos, mimica, etc. Debe to-
marse en cuentaque el lenguaje onomatopéyicoy gestual esta afectado por ladiversidad cul-
tural y no siempre existe correspondenciaentrelasdiversas culturas. Por gemplo, lasdistan-
ciasfisicasson mayoresenlasculturadel nortede Europay menoresen €l sur; lasmiradasde
respeto difieren de unas culturas aotras... En este terreno, la experiencia nos ira ofreciendo
pautas de actuacion.

¢ Convienehablar con unabuenaentonacion, maslentamente, pero de maneranatural, no for-
zada. Ni infantilizar nuestrolenguaj e ni subestimar | as capacidades comprensivasdel interlo-
cutor.

¢ Iniciamentesehadetener cuidado enformularle preguntascerradas, que el alumno puedaen-
tender y contestar. Esforzarnos en interpretar su mensgje, teniendo presente que durante un
ciertotiempo este mensaje seexpresaracon €l gesto, lamimicao el uso depalabrassueltas, in-
troduciendo frecuentemente mensaj es méas compl €j 0s.

e Lafasedesilencio essiempre necesariaparaque el alumno construyasu reflexiony prepare
larespuesta. Debe ser respetada. Setratadefacilitar suexpresiony, por tanto, no debemosha-
blar por é ni adelantar su respuesta.

o Dd error seaprende. Laconstruccion creativadelalenguapartedelarealidad dequee alum-
no cometeraerrores con frecuencia. Tales errores deben ser objeto de correccidony nos daran
pistasparael desarrollodel aprendizaje.

A medidaque el alumno vaprogresando e incorporando laexpresion oral, esfundamental orien-
tary corregir suexpresion, utilizando todo tipo de estrategi ascomo:

Proponerlelarepeticién deunapal abra, de unaexpresion, etc.

Iniciar larespuesta

Ayudarlo conlaincorporacién devocabulario nuevo

Partir de preguntas muy cerradas, a principio, parair a modelosmas abiertosa
continuacion.

Utilizar elementos expresivos no verbales, que faciliten su expresion (uso de
gestos, dibujos...)

Corregir directamente la palabra o parte de la expresién que ha dicho
incorrectamente

No aceptar frasesincorrectas pensando queyase haesforzadolo suficiente.

Es un error darse por satisfechos, cuando se puede mantener una minima conversacion con los
alumnosy entienden los mensajesbasicosdelavidaescolar. Acceder alacomunicacion socia es
un objetivo basico en laprimerafase del aprendizaje de lasegundalengua. Pero laescuelaopera
con un nivel de lengua académico. Ello obligaatener en cuentaladoble vertiente del lengugje:
vehiculodecomunicaciony herramientadeinstruccion.



Etapaseducativasy adquisicion formal delalengua

El proceso de aprendizaje requerido paralaadquisicion de destrezaslinguisticasacadémicasvaa
estar mediado por laedad con que el alumno/aseincorporaal centro escolar.

EnlaEducacion I nfantil el proceso de aprendizaje delalenguapuede considerarse més produc-
to delaadquisicion incidental que del aprendizajeformal. El nifio o nifiaen estaedad aprendela
lenguade unamaneranatural, por interaccion, y normal mente no serequiere adoptar ningunaes-
trategiadiferenciadoracon el resto delosnifios. Lasdificultades de adquisicion detectadas deben
corregirseenel aulahabitual .

En e Primer Ciclo dela Educacion Primaria es posible también que no se requieran procedi-
mientos especialessi el profesor o profesoratrabaja sistematicamente con el alumno/ay atiende
las insuficiencias que vaya detectando en laadquisicion de lalectoescritura. Suele ser necesario
insistir enlaadquisicion delosfonemas masespecificosdel castellano, asi como articular concla-
ridad, y demanerareiterada, |ossonidosvocdlicosque, en €l caso deagunaslenguascomoel ara-
be, presentan unariquezamayor y son unafuente continuade confusion.

Las dificultades aumentan cuando | as incorporaciones son méstardias, dado el asentamiento de
laprimeralengua. Y con laexigenciaescolar de un lenguaje masformal que esinstrumento, ala
vez, parala adquisicion de los contenidos. Si el alumno se incorporaa final de la Educacion
PrimariaoenlaSecundaria, susdificultades sdlo podran ser superadas desdeel punto devista
deesperar deé unaevolucion académicasatisfactoria, s sedesarrollaun proceso de aprendizaje
personalizado, con una atencién especifica que asuma como tarea el aprendizaje de la segunda
lengua.

Por término medio, estaatencion personalizada puede ser requeridadurante varios cursos acadé-
micos. El lengugjedisciplinar, su nivel deformalizaciény abstraccion, esunafuenteparticular de
dificultades. El desconocimiento delalenguade aprendizaj e generaunasituacion conflictivaen-
tre el nivel madurativo del alumno, lo que es capaz de expresar en su nuevalenguay las exigen-
ciasacadémicasaqgueestasometido. Tal conflicto puededar lugar asituacionesdesagradablespa-
rael propio alumno que debe ser ayudado parague comprendasu situacion y animado amantener
el esfuerzo parasuperar susinsuficiencias.

Ayudar a aumno en €l aula, conlaincorporacion de profesionalesde apoyo, o fueradeella, enun
aulaespecifica, depende delatradicién de cadacentro educativo y delas decisionesde susprofe-
sionales.

No obstante, esoportuno resaltar, unavez més, que en laadquisicion delasegundalenguajuegan
un papel muy destacado losaspectosactitudinalesy convivenciales. No seadquierebien unalen-
guasi lapersonaquelaestaadquiriendo se siente marginada o rechazada. El aprendizaje esta di-
rectamenterel acionado conlaautoestimay el autoconcepto.

Enfoguesen laensefianzadelalengua

Unadificultad delaguetenemosque ser conscientesalahoradeiniciar un programade ensefian-
zadel castellano o del asturiano como segundalenguaes el enfoque metodol 6gico que debemos
adoptar. Cabe hablar dedosenfoquesbasi cos: enfoquefor mal y enfoquecomunicativo.

El enfoqueformal esel presentado habitual mente por los manual es. Utilizan estos, por lo general,

unametodol ogiaconductistaque facilitaunapréacticamecanicadeformasy estructurasdelalen-
gua. Sus contenidos estan descontextualizados y con frecuencia carece de significacion para el
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alumno. Insisten prioritariamente en las estructurasgramatical es, no siempreal alcancedelosni-
fios dado su nivel decomplejidad. Por otro lado, no sbl o existe un problemade enfoque, sino tam-
bién decalidad: hay pocosmanual esentrelosqueelegir® aunque eseste un campo endesarrol 0.

Somos més partidarios de utilizar |os manuales, cuando sea necesario, pero ofrecer prioritaria-
mente un enfoque comunicativo que atiende alas necesidades inmediatas del alumno y tomeen
consideracion su diferenciacultural . Las actividades del proceso de ensefianzay aprendizaje de-
ben ser significativasy cercanasasu realidad. Lamotivacion esen este caso mayor, aungue tam-
biénimplicamasdedicaciondel profesorado enlamedidaen que debe el aborar muchosdelosma-
terialesquepresentaal alumno.

Dentro de este enfogque comunicativo, adquieren importancialos asuntos mas urgentes sobre |0os
gueel alumno deberealizar el aprendizaje. Debemostomar en consideracién dosprioridadesbasi-
cas. @) queesun alumnoy tiene que progresar en lavidaacadémica; b) que en muchos casos es el

principal vehiculo de comunicacion de susfamilias. Estas requieren de sus habilidades linguisti-

casenlavidasocial.

Por ello nos parecen centrosdeinterésprioritarios paralaadquisicion delas habilidades|inguisti-
cas losescenariosmésfrecuentesen quese harauso del habla:

Escuela Cdle L ugaresde esparcimiento
Serviciospublicos Comercios Centrode Salud
Transporte

L os reguerimientos de comunicaci on bési cos pueden ser agrupados por temas o centros de inte-
rés. Belart, Rancey Rocaspana(1992) mencionan | os siguientestemasbasi cos.

TEMAS O CENTROS DE INTERES

| dentificacion personal
Relaciones familiares
Rutinas diarias
Vivienday lugar de residencia
Tiempo librey distracciones
Vigjesy traslados
Relaciones electivas y asociativas
Actualidad
Estados fisicos y animicos de la persona
Ensefianza y educacién
Compras
Comer y beber
Servicios publicos y privados
Condiciones atmosféricas
Dominio de lalengua

Ver lista bibliografica al final.
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El bilinglismo:

No es éste un asunto prioritario en lacomunidad asturiana dado el escaso volumen de |os nifios
pertenecientesaminoriasétnicasextranjerasy su diversidad. Pero nadaimpidequelo seaenel fu-
turo. Por ellorealizaremosal gunas consideracionesal respecto.

El bilinglismo esadoptado, cadavez més, por los sistemas educativos que pretenden ser eficaces
en laatencion alas minorias. Su principio se asientaen el reconocimiento del derecho del nifio a
recibir educacién en lalenguamaterna. Principio quetiene unavalidez pedagdgicaindependien-
tementedelalenguaqueseaoficial enunambitoterritorial determinado.

El bilingtismo es |la estrategia que tiene por finalidad adquirir lalengua o lenguas oficiales del
paisy, alavez, posibilitar un desarrollo académico normalizado ya que éste no queda truncado
hastaque el alumno adquieralasegundalengua.

L osprogramasbilinglies sejustifican en lamedidaen que ensefiar alosalumnosen sulenguama-
ternafacilitatanto el aprendizaje delasmaterias escolarescomo el aprendiza e delasegundalen-
guaodelaslenguasqueseensefienenlaescuela(Vila, 1995). Ademas, ayudaalosnifiosaval orar
suidentidad cultural, o quelesproporcionaun mayor grado deautoestima, repercutiendo favora-
blemente en su progreso académico (Romera, 2000).

L asposibilidadesde desarrollar model oseducativosbilingliesestalimitado por el dominiodelen-
guas de los profesores de |os centros educativos. Se requiere desarrollar convenios de colabora-
cion con los paises de origen delosinmigrantes para que sus profesores se incorporen anuestros
centros. Ello dependetanto del volumen de nifiosinmigrantes presentesen lared educativa, dela
disposicion de medios para hacerlo posible, pero también de la conciencia de la propia comuni-
dad gue debe contemplar € bilingtismo como unaoportunidad paraenriquecer 0s aprendizajes
lingUisticosdetodoslosa umnos.

Laimposibilidad actual de desarrollar programas bilingiies no impide que un profesorado cons-
cientedelaimportanciadelalengua maternaen laformacién del alumno utilice adecuadamente
algunosrecursos. En ladecoracion del aulapuede expresarseladiversidad linglistica; lacorres-
pondenciaescolar esotraposibilidad de hacer presentealosalumnosladiversidad linguisticaco-
mo unariquezay motivodeorgullo.

7.2.2- Mateméticas

El areade Mateméti casesunadelasque méasfacilmente permitelaincorporacién dealumnosnue-
vosal ritmodelaclase(Alonso, s.f.) yaque:

Eslamasparecidaalaséreasque setrabajan en otrasescuel as
Es un érea que, a pesar de estar mediatizada por lalengua, tiene un lenguaje
propioy universal

. Su estructuracion interna permite una ordenacion y secuenciacion adaptadaa
ladiversidad

El procedimiento paraatender aun alumno nuevo podriaescal onarsedelasiguientemanera:
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Evaluacion inicial:

Laevaluaciéninicial nos permitirasaber quénivel tieneel alumno paraposteriormentedefinir el
programaque debe seguir. Esyaunapracticahabitual de cadaprofesor poseer pruebasdeevalua
cion adaptadas a cadanivel . Debe realizarse tomando en consideracion que lalenguano impida
su realizacién, bien utilizando mediadores parasu cumplimentacién, bien reduciendo lasdificul-
tadeslinguisticasa minimo, bien mediantelautilizacion dedibujosu otrossoportesgraficos.

Programacion:

A lahoradedefinir el programadetrabajo del a umno convienetomar en consideracion que nor-
malmente, el profesorado suel e preocuparse masdel dominio delanumeraciony lasoperaciones
guedel resto delosbloquesdel area. Paracompensar estatendenciatendremosen cuenta:

Trabajar aspectos de |6gicay razonamiento

Trabajar lasituacion espacial, direccionalidady geometria: confecciondepla-
nosy recorridos, confeccion de figuras poliédricas, reconocimiento de for-
mas, etc.

No descuidar aspectos que les seran muy Utiles y funcionales:

Medida del tiempo (reloj y calendario)
Uso del dinero

Medidas de peso, el volumen, lalongitud
Célculos de distancias

Esnecesarioreconsiderar sisteméti camente aquell os conceptosy habilidades que aseguran lapo-
sibilidad derealizar lasactividades que sele proponen. Evitando, por g emplo, pedirlesqueclasi-
figuen figuras geométricas si antes no se haasegurado que discriminan por laformay gque saben
loquequieredecir clasificar. En este sentido debemosasegurarnosde quedomina:

Propiedadesdelosobjetos: blando, duro, grueso, rugoso, liso...
Tamafios: pequerio, grande, micro...

Situaciones: cerca-lgjos, delante-detras, arriba-abajo...
Cantidades: numeracion, ordinal es, poco, mucho...

Formas

Colores

Es necesario también introducir rpidamente €l trabajo con problemas. Unamaneradeevitar las
dificultadeslinguisticasconsisteen:

Recurrir aproblemas quetengan mucho soportegraficoy pocaletra
Problemas de f&cil resolucion aritmética que permitan centrar el trabajo en el
razonamientoy lacomprension lectora.

Enunciadosde problemasreferidosasituacionesy contextosdiferentes
Introducir aspectosculturales

Un principio de procedimiento importante esno confundir lasdificultadeslinguisticascon lafal -
tade exigencia. Es necesario exigir tanto como €l nivel del alumno permita. Evitar la sobrepro-
teccion, conformandonos con unas expectativas bajas. Debemos considerar que estamos en un
areaend queel alumno puedey debe progresar mucho.
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